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= Schule gestalten

= Unterricht entwickeln und optimieren
= Fachbereichsleitungen starken

=  Padagogische Rdume schaffen

Dies sind fachubergreifende Angebote der Fachmoderatorinnen und Fachmoderatoren in Nieder-

sachsen neben ihren fachlichen Fortbildungen. Die Veranstaltungen sind teilweise als Fortbildungs-
angebote fur das Schuljahr 2017/18 eingeplant oder es sind Abrufangebote, die Schulen in Abspra-
che mit den Fachmoderatoren anfordern konnen.



Inhaltsubersicht:
| Fachubergreifende Unterstutzung

Schule gestalten

1. Fachbereichsleitungen starken

e |eitbilder definieren, Strategien effektiver Fachbereichsarbeit, erfolgreiche Kommuni-
kation, Teamentwicklung

o Die Fachbereichsleitung in der eigenverantwortlichen Schule - Rolle und Aufgaben
der FBL

o (esprache fuhren - Konferenzen gestalten— Umgang mit Konflikten
e Strukturierung der Fachbereichsarbeit - Gestalten fachlicher Diskurse

o Projektmanagement fur Fachbereichsleitungen

2. Unterricht entwickeln und optimieren

e Lernen an der Gesamtschule

o Kompetenzorientierung

e lerndiagnose, Leistungsfeststellung und -bewertung

e Selbstevaluation der Schulerinnen und Schuler im Rahmen der Qualitatsentwicklung
von Unterricht — Feedbackkultur

e Binnendifferenzierung

e Unterrichtsberatung

o Kooperatives Lernen

e Curriculumwerkstatt

e Fortbildungskonzepte

e Ubergange

o Projektorientiertes Lernen im Unterricht

e Neue Gesamtschulen unterstutzen

3. Padagogische Raume schaffen

e Schulbau unter padagogischen Gesichtspunkten

e Individualisierung von Lernprozessen in Schularchitektur
e Larm in der Schule

e Ausstattung der Fachraume



Il Fachliche Qualifizierung unterstutzen
Fachliche Fortbildungen

Die Angebote sind nach Fachern geordnet. Die hier dargestellten Inhalte geben einen Ausschnitt der jeweili-
gen fachlichen Angebote wieder. Daruber hinausgehende Fortbildungswdinsche bitte mit den jeweiligen
Fachmoderatoren direkt absprechen.

1. Arbeit/Wirtschaft/Technik (AWT)
e Arbeiten mitdem KC AWT IGS
e Berufs- und Studienorientierung in AWT-Projekten
e Facherubergreifende Projekte Technik und Informatik (technische Informatik)
e Innere Differenzierung im Technikunterricht
e Mundliche Prufungen in AWT in der SEK |
e Facherubergreifende Projekte NW und AWT

2. Deutsch
e Binnendifferenzierung im Deutschunterricht
e Das szenische Spiel im Deutschunterricht
e lesenund Lesefdrderung

3. Englisch
e Innere Differenzierung im Englischunterricht
e Feststellung und Bewertung des Sprechens im Englischunterricht. Vorbereitung und Durchfuhrung
von Sprechprufungen
e Leistungsfeststellung und —bewertung im kompetenzorientierten Englischunterricht
e Integrating global issues in the creative English language classroom

»
N

. Fremdsprache
Mundlichkeit: Die Sprechprufung — Sprechen im Unterricht — die mundliche Prufung (P4)
Kompetenzorientierung Leistungsfeststellung und —bewertung
Innere Differenzierung im Unterricht der Zweite Fremdsprache

5. Gesellschaftslehre/GSW
e Fremdenfeindlichkeit, Rechtspopulismus und Rechtsextremismus in Deutschland
e ‘'Kein Mensch ist illegall” - Zuwanderung, Flucht und Asyl als Herausforderung globaler Migration
e Lernenin Zeiten der Globalisierung - Entwicklung von facherubergreifenden Projekten
Unterrichtsentwicklung im Fach GL: Didaktische Prinzipien

6. Kunst
e Methoden der Bildanalyse — kreativer Umgang mit Bildern
e Den Ubergang in die gymnasiale Oberstufe gestalten
e Kunst unterrichten konkret
e Netzwerke Kunst und Musik an Gesamtschulen: Filmproduktion sowie didaktische Reflexion (aktueller)
Film-Gestaltungen in Musik und Kunst

7. Musik
e Netzwerke Kunst und Musik an Gesamtschulen: Filmproduktion sowie didaktische Reflexion (aktueller)
Film-Gestaltungen in Musik und Kunst



e Den Ubergang in die gymnasiale Oberstufe gestalten
e Unterrichtsentwicklung mit dem Kerncurriculum

8. Mathematik
e Einsatz von Software im Mathematikunterricht
e Innere Differenzierung im Mathematikunterricht
Funktionen
Kompetenzraster / Checklisten

9. Naturwissenschaften
o Aspekte zur Weiterentwicklung der Aufgabenkultur und innerer Differenzierung im Naturwissenschaft-
lichen Unterricht
e Bildungsstandards — Kerncurricula — Implementierung der Kerncurricula fur die naturwissenschaftli-
chen Facher

10. Evangelische Religion
e Welches Schulbuch sollen wir einfihren?
e Aufdem Weg zu einer neuen Aufgabenkultur
e Der Religionsunterricht an unserer Schule - Kritische Bilanzierung und Perspektiven fur die kunftige Ar-
beit

11. Katholische Religion
e Aufdem Weg zu einer neuen Aufgabenkultur
e Okumenisches Lernen und interreligioser Dialog
e Sterben, Tod und Trauer
e Konzepte und Organisationsmodelle des Religionsunterrichts

12. Sport und Ganztag
o Kompetenzorientierter Sportunterricht
e Inklusion im Schulsport
e Bewegung, Spiel und Sport in der Ganztagsschule

Il Anhang

e Adressenliste der Fachmoderatoren

Anmeldung

1. Bitte Kontakt mit uns Fachmoderatoren aufnehmen (per Mail oder ggf telefonisch) und den Fort-
bildungswunsch sowie maogliche Termine vorab klaren.

2. Die Veranstaltung Uber das neue Beratungs- und Unterstitzungsangebot der Landesschulbehorde
beantragen. Dazu auf der Seite

http://www.landesschulbehoerde-niedersachsen.de/bu/schulen/unterricht-faecher/gymnasien-
und-gesamtschulen/fachmoderation-an-gesamtschulen

mit der Schulnummer einloggen und die Veranstaltung fach- oder namensbezogen beantragen.
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Fachubergreifende Unterstutzung

Fachbereichsleitungen starken

Fachbereiche leiten in der eigenverantwortlichen Schule |
— Rolle und Aufgaben der FBL

Die Aufgaben der Fachbereichsleitung sind komplex und erfordern unterschiedliche Kompetenzen, die
oftmals erst in der Ausubung dieser Funktion erlernt, optimiert und professionalisiert werden. In dem
ersten Modul werden die haufig vielfaltigen Rollen und Aufgaben von Fachbereichsleitungen auch im
Zusammenhang mit der eigenverantwortlichen Schule im Mittelpunkt stehen. Um dem Anspruch, den
fachdidaktischen Diskurs in der Schule zu gestalten und die fachliche Qualitat zu sichern, zu genugen,
mussen Fachbereichsleitungen Uber vielfaltige Kompetenzen verfugen: Sie mussen z.B. Konferenzen
strukturieren und leiten, Methoden der Gesprachsfuhrung beherrschen, Kollegen beraten, Projekte ma-
nagen und mit Konflikten umgehen kénnen. Uber Erfahrungen und Ziele werden wir den Austausch an-
regen. Die fachliche Beratung soll ein weiterer Schwerpunkt der Veranstaltung sein.

Insbesondere sind Kollegen und Kolleginnen zu dieser Fortbildung eingeladen, die die Funktion der
Fachbereichsleitung neu Ubernommen haben oder sich in dieser Funktion optimieren mochten.

Kontakt: Kratzkamp, Goltermann

Fachbereiche leiten in der eigenverantwortlichen Schule |
— Gesprache fuhren - Konferenzen gestalten — Umgang mit Konflikten

,.Schon, dass wir mal darUber gesprochen haben...". Professionell Gesprache leiten und strukturieren
steht im Mittelpunkt dieser Tagung. Ausgehend von Modellen der Kommunikationsforschung werden
effektive Gesprachstechniken zu unterschiedlichen Gesprachsanlassen vorgestellt und geubt. Partner-
zentrierte Gesprache, Konflikt- und Schlichtungsgesprache und zielorientierte Beratungsgesprache er-
fordern einen kompetenten Umgang mit Grundregeln der Gesprachsfuhrung und einen bewussten
Umgang mit der eigenen Rolle.

Hinweis: Die Fortbildung Fachbereiche leiten | sollte moglichst besucht worden sein.

Kontakt: Kratzkamp, Goltermann

Fachbereiche leiten in der eigenverantwortlichen Schule llI
— Professionalisierung der Fachbereichsarbeit an Gesamtschulen

Das Selbstverstandnis der Fachbereichsleitungen in einer Schule fur alle Kinder wird durch Reflexionen
zur Qualitatsentwicklung Uberpruft und weiterentwickelt. Im Fokus werden fachbereichsbezogene Er-
gebnisse oder Probleme stehen, die durch die Teilnehmenden eingebracht und von ihnen bearbeitet
werden. Neben aktuellen Fragestellungen geht es auch um die Haltung, Ziele und Visionen der Fachbe-
reichsarbeit als zentrale Saulen der Schulentwicklung. Weitere aufbauende Techniken zur Kommunika-
tion werden problembezogen trainiert. Den Abschluss runden Reflexionen zum Thema Freude und
Gewinn an dem Ausuben der Funktionsstelle Fachbereichsleitung ab.

Hinweis: Die Fortbildung Fachbereiche leiten | und Il sollten besucht worden sein.

Kontakt: Kratzkamp, Goltermann



2.3

2.b

2.C

Unterricht entwickeln und optimieren

Lernen in der Gesamtschule

Lernprozesse organisieren und optimieren steht im Mittelpunkt einer interdisziplinaren Jahrestagung der
Didaktischen Leitungen und Fachmoderatorinnen und Fachmoderatoren der niedersachsischen Ge-
samtschulen.

Jahrestagung

Selbstevaluation der Schulerinnen und Schuler im Rahmen der Qualitatsentwicklung
von Unterricht

Ein wesentliches Ziel fachbezogenen und facherlUbergreifenden Unterrichts (z.B. in Projekten) ist die
Starkung der Selbstlernkompetenz von Schulerinnen und Schulern. Diese sollen selbststandig inhaltliche
und methodische Fragen entwickeln sowie ihre eigenen fachlichen und sozialen Starken und Schwa-
chen erkennen. So kénnen sie, zusammen mit den Ergebnissen der traditionellen Fremdevaluation
durch Lehrkrafte (z.B. Tests), erkennen, in welchen Bereichen Unterrichtsinhalte nachgearbeitet, Lucken
gefullt und Lernstrategien verandert mussen, aber auch besondere Fahigkeiten weiter zu steigern sind.
Um dieses zu erreichen, gibt es verschiedene Formen der Selbstevaluation (z.B. Fragebdgen) der Lern-
strategien, der inhaltlichen Kenntnisse sowie der methodischen und sozialen Fahigkeiten. Methoden der
Selbstevaluation kdnnen den Selbstlernprozess der Schulerinnen und Schuler jedoch nur im Rahmen
eines Gesamtkonzepts der Qualitatsentwicklung von Unterricht wirksam werden lassen; punktuell ein-
gesetzt stellen sie einen ,exotischen’ Fremdkorper im Unterricht dar. Wichtige Methoden der Schuler-
selbstevaluation in ihrer Funktion zur Steigerung der Selbstlernkompetenz der Schulerinnen und Schuler
dazustellen ist Ziel dieses Kurses.

Abrufangebot
Kontakt: Schmidt-Kortenbusch, Quandlt

Kompetenzorientierung

Kompetenzen sind die bei Individuen verfigbaren oder von ihnen erlernbaren kognitiven Fahigkeiten
und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu [Osen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitiona-
len und sozialen Bereitschaften und Féhigkeiten, die Problemlosungen in variablen Situationen erfolg-
reich und verantwortungsvoll nutzen zu konnen (Weinert 2001)

Kompetenz ist nach diesem Verstandnis eine Disposition, die Personen befahigt, bestimmte Arten von
Problemen erfolgreich zu losen, also konkrete Anforderungssituationen eines bestimmten Typs zu be-
waltigen.

Bildungsstandards und Kerncurricula benutzen den Begriff der Kompetenzen. Hierin verbirgt sich eine
andere Sicht auf Unterricht. Kompetenzorientierung fordert eine Veranderung von Unterricht, in dem
die Schulerin / der Schuler eine aktive Rolle im Lernprozess einnimmt und Wissen konstruiert.

In der Fortbildung wird die Bedeutung der Kompetenzorientierung erarbeitet und die Auswirkung auf
den Unterricht aus der Sicht unterschiedlicher Facher demonstriert.

Umsetzung der Kompetenzorientierung bedeutet gleichzeitig Umsetzung der Kerncurricula. Dieser Pro-
zess muss innerschulisch organisiert werden. Die Veranstaltung kann Impulse geben und Schwerpunkte
erarbeiten.

Abrufangebot
Kontakt: Quandt



2.d

2.d

Unterrichtsberatung

Die gemeinsame professionelle Reflexion von Unterrichtsprozessen ist ein wertvolles Instrument zur
Entwicklung einer Unterrichts- und einer Gesprachskultur in der Schule. Die Unterrichtsberatung ver-
steht sich als ein Baustein eines Unterstutzungssystems fur Lehrkrafte und die fachliche Entwicklung

von Unterrichtsqualitat kann durch eine strukturierte kollegiale Unterrichtsberatung wesentlich unter-
stutzt werden.

In dieser Veranstaltung soll um Techniken der non-direktiven bzw. kooperativen GesprachsfUhrung ge-
hen. Daruber hinaus sollen die Phasen einer Unterrichtsberatung genauer erfasst und in Ubungssituatio-
nen umgesetzt werden.

Eine praktische Erprobung von Unterrichtsberatung und anschlielender Auswertung bieten sich an.

Abrufangebot
Kontakt: Quandt, Dr. Lehmann

Kooperatives Lernen

Es umfasst sowohl das fachliche als auch das soziale Lernen. Es eignet sich fur Schulerinnen und Schu-
ler jedes Alters und ist in jeder Schulform einsetzbar. Das Unterrichten nach dem Konzept des Koopera-
tiven Lernens trainiert das Sozialverhalten der Schulerinnen und Schuler und fUhrt damit zu einer deutli-
chen Reduzierung maoglicher Disziplinprobleme im Unterricht. Dies schafft Freiraume fur die Wahrneh-
mung der Bedurfnisse des einzelnen Lernenden und ist so ein wesentlicher Baustein fur die individuelle
Forderung der Schulerinnen und Schuler in heterogenen Gruppen. Der Unterricht nach dem Konzept
des kooperativen Lernens ist mehr als eine neue Unterrichtsmethode: er umfasst die Haltung des Leh-
renden sowohl gegenuber den Lernenden als auch gegenuber den Kolleginnen und Kollegen. Die Re-
flexion dieser Haltung ermoglicht eine positive Wirkung sowohl auf das Lernklima in der Klasse als auch
auf das Klima der Zusammenarbeit im Kollegium und Schulleitung.

Kooperatives Lernen heif’t, dass sich Schulerinnen und Schuler gegenseitig bei der Arbeit unterstitzen
und gemeinsam zu Ergebnissen gelangen. Dies geschieht in Partner- oder Gruppenarbeit. In gut struktu-
rierten Lerngruppen wird unter Zuhilfenahme von zahlreichen Methoden ein hohes Aktivierungsniveau
der Lernenden mit nachhaltigen Erfolgen im kognitiven Bereich erreicht. Problemlése- und Sozialkom-
petenzen werden gleichermalien aufgebaut und fuhren haufig zu einem positiveren Selbstbild der Ler-
nenden.

Abrufangebot
Kontakt: Graf, Ettelt

Vielfalt als Chance
Chancen der Gesamtschule wahrnenmen

Projektorientiertes Lernen im Unterricht

Projekte verschiedenster Art bestimmen das Profil einzelner Gesamtschulen, brauchen Zeit und Raum,
wollen geplant und organisiert werden. Projektmanagement bedarf der Einubung. An konkreten Bau-
steinen soll methodisch und thematisch gezeigt werden, wie bestimmte Kompetenzen facherubergrei-
fend erlernt werden konnen.

Abrufangebot
Kontakt: Assmann
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1.2

1.3

1.4

Fachliche Fortbildungen (Abrufangebote)

Arbeit/Wirtschaft/Technik (AWT)

Arbeiten mit dem KC AWT IGS

Die Arbeit mit dem KC AWT ist fur die IGS seit dem 01.08.2010 verpflichtend. Das KC ist gegliedert in die
Teilbereiche Wirtschaft, Technik und Haushalt.

Die Lehrkrafte
e ordnen die Inhalte der Teilbereiche den Jahrgangen zu,

e Uberprufen Schulbucher und Materialien auf die Umsetzungstauglichkeit der prozess- und inhaltsbe-
zogenen Kompetenzen,

e beschreiben Einsatzmadglichkeiten fur offene Unterrichtsmethoden,

e entwickeln Kriterien fUr eine dem Kompetenzerwerb angemessene Leistungsmessung und —
beurteilung,

e entwickeln Funktionsmodelle fur den Unterricht.

Berufs- und Studienorientierung in AWT-Projekten

Berufs- und Studienorientierung ist mehr als eine Zusammenstellung von Malinahmen. In Kerncurricula
wird die Berufsorientierung als eine "Aufgabe der ganzen Schule” herausgestellt, fur die die Gesamtschu-
len ein facherUbergreifendes Berufs- und Studienorientierungskonzept zu erstellen haben.

Die Lehrkrafte entwickeln Unterrichtsfacher ubergreifende AWT-Projekte unter besonderer Berucksich-
tigung von Elementen der Berufs- und Studienorientierung.

FacherUbergreifende Projekte Technik und Informatik (technische Informatik)

Vorrichtungen und Gerate durch Mikrocontroller zu steuern gehort mittlerweile zu den Grundlagen der
technischen Bildung.

Das Ziel dieses Unterstutzungsangebotes ist es, den Einsatz von Mikrocontrollern im Technikunterricht
auch von fachfremden Lehrkraften zu ermoglichen. Anhand von konkreten Unterrichtsprojekten wer-
den Einsatzszenarien aufgezeigt und die Grundlagen fur die Umsetzung im Unterricht gelegt.

Innere Differenzierung im Technikunterricht
Zum Technikunterricht gehdrt mehr als ausschlieRlich Werkstucke zu fertigen.

Teams arbeiten in Projektgruppen und bearbeiten verschiedene Aufgaben. Dazu gehort es neben der
Fertigung u.a. Festlegung von Qualitatsmerkmalen, Konstruktion, Kostenrechnung und Prasentation des
Modells/Werkstucks.

Die teilnehmenden Lehrkrafte suchen nach geeigneten Aufgaben und probieren sie aus.



1.5

1.6

2.1

2.2

Mdndliche Prafungen in AWT in der SEK |

In der Sekundarstufe | der Integrierten Gesamtschulen und des Haupt- und Realschulzweiges der Ko-
operativen Gesamtschulen wird der mundliche Prufungsteil der Abschlussprufung nach dem 10. bzw. 9.
Schuljahrgang haufig in AWT durchgefuhrt.

Anhand von konkreten Prufungsaufgaben sollen die vielfaltigen Themen untersucht und die besonderen
Maoglichkeiten herausgestellt werden, die eine mundliche Prifung in AWT bietet.

FacherUbergreifende Projekte NW und AWT

Bionik ist die Verbindung von Biologie und Technik. Ingenieure und Konstrukteure orientieren sich ver-
starkt an den in der Natur vorkommenden Losungen fUr technische Probleme.

Auf Grundlage biologischer Vorbilder (Botanik / Zoologie) sollen den Teilnehmern einfache technische
Konstruktionen prasentiert werden, die auch im Unterricht von den Schulern entwickelt werden konnen.
Dazu werden Methoden zur Untersuchung der naturlichen Vorbilder (z.B. die Arbeit mit Hochge-
schwindigkeitskameras) sowie Einsatzszenarien vorgestellt, die auch von den Teilnehmern weiterentwi-
ckelt werden kénnen.

Deutsch

Binnendifferenzierung im Deutschunterricht
Modul I: Teildifferenzierter Deutschunterricht

Jede Lerngruppe ist heterogen. Mallnahmen der inneren Differenzierung sind daher fundamentaler Be-
standteil jedes Deutschunterrichts.

Durch unterschiedliche Zugangsweisen zu Aufgaben, Themen und Texten kdnnen Lehrerinnen und
Lehrer unterschiedlichen Lern- und Leistungsprofilen gerechter werden. Innere Differenzierung versteht
sich deshalb immer als Fordern und Fordern. Zur Vertiefung werden in einem Workshop auf der Grund-
lage des Themas ,Balladen” unterschiedliche Unterrichtssequenzen erarbeitet und im Plenum vorge-
stellt.

Zudem werden Materialien und Methoden fur die verschiedenen Jahrgangsstufen in einem ,Methoden-
raum” vorgestellt und erprobt. Schwerpunkte bilden dabei die ,Lernlandkarte” und das ,Portfolio”.

Das Fortbildungsangebot soll sowohl Anregungen geben, den Deutschunterricht binnendifferenziert
gestalten zu kdnnen als auch den Erfahrungsaustausch von Kolleginnen und Kollegen ermaoglichen.

Binnendifferenzierung im Deutschunterricht
Modul Il: Bewertung im Deutschunterricht

Anknupfend an das erste Modul zum , Teildifferenzierten Deutschunterricht” ist es Ziel dieses zweiten
Moduls, unterschiedliche Formen der Leistungsbeurteilung kennenzulernen. Uberblicksartig werden un-
terschiedliche Formen (differenzierter) Klassenarbeiten und Moglichkeiten der Bewertung — auch mit
herkdbmmlichen Noten — vorgestellt. Dartber hinaus werden Moglichkeiten der individuellen RUckmel-
dung fur Schulerinnen und Schuler sowie das Lernberatungsgesprach in den Blick genommen. Gerade
das Potenzial der offenen Bewertungsmaoglichkeiten gilt es zu beachten.
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2.4

2.5
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3.2

Das szenische Spiel im Deutschunterricht

Die szenische Interpretation von Literatur ist eine handlungsorientierte Variante, Schulerinnen und Schu-
lern durchaus auch komplexere Texte naher zu bringen und das Textverstandnis zu sichern. Die Arbeit
mit einfachen Requisiten, die Annaherung an Rollen und Texte, werden neben unterschiedlichen Me-
thoden der szenischen Arbeit praxisorientiert vorgestellt. Formen der Ruckmeldung der Schulerleistun-
gen werden in den Blick genommen und erprobt.

Lesen und Leseforderung
Modul . Leseprojekte

Lesen wird als ,Schlusselkompetenz” verstanden, um Schulerinnen und Schuler eine erfolgreiche Teil-

habe am gesellschaftlichen Leben zu ermdglichen. Wie kann ein Unterricht gelingen, in dem Schulerin-
nen und Schuler mit sehr unterschiedlichen Lesebiografien und Leseerfahrungen gemeinsam zu unter-
richten? Vorgestellt werden Leseprojekte, die in Gesamtschulen in Niedersachsen erfolgreich durchge-
fuhrt werden. Ein Schwerpunkt wird dabei die Methode des hdorbuchgestutzten Lesens sein. Ziel ist es,

die bereits in der Schule eingefUhrten Methoden der Leseférderung zusammenzufuhren und zu erwei-
tern und Umsetzungsmoglichkeiten aufzuzeigen.

Lesen und Leseforderung
Modul Il: Lesestrategien

Anknupfend an das erste Modul ,Leseprojekte” wird es in diesem Modul schwerpunktmafig um die Le-
sestrategien gehen. Der Bereich der Literatur wird verlassen und der der Sachtexte angesteuert. Als Me-
thode wird das ,Lesen mit dem Stift” vorgestellt und praxisorientiert angewandt.

Englisch

Innere Differenzierung im Englischunterricht

Die Aufgaben und Entscheidungsfelder der Fachkonferenz haben sich durch das Kerncurriculum Eng-
lisch sowie die Einfuhrung der Inklusion wesentlich erweitert. Die Kompetenzorientierung gibt den Kol-
leglnnen einerseits einen groflieren Handlungsspielraum fur ihr unterrichtliches Handeln, anderseits sind
klare Zielmarken durch Abschlussprufungen gesetzt. Wie sich dies auf die Erstellung von Arbeitsplanen
und/oder Checklisten, die Schwerpunktsetzung auf das Erlernen der kommunikativen Fertigkeiten und
die Leistungsbewertung fur binnendifferenzierten Unterricht oder die Arbeit mit einer aulieren Fachleis-
tungsdifferenzierung auswirkt, soll diskutiert und erértert werden. Die von einer Kommission 2012 er-
stellten Materialien fur Binnendifferenzierung im Sekundarbereich | Englisch werden in diesem Zusam-
menhang vorgestellt.

Feststellung und Bewertung des Sprechens im Englischunterricht. Vorbereitung und
Durchfuhrung von Sprechprufungen

Das Uberarbeitete Kerncurriculum Englisch der Sekundarstufe 1 gibt der Leistung im Sprechen einen
hohen Stellenwert, seit 2015 finden mundliche Prufungen als Teil der Abschlussprufung in Jahrgang 10
statt. AuBerdem werden pro Doppeljahrgang jeweils eine der 8 schriftlichen Lernkontrolle als Sprech-
prufung durchgefuhrt. Welche Kompetenzstufen wann erreicht werden sollen, welche Verfahren zur
Feststellung des jeweiligen Leistungsstandes angewandt werden kbnnen und welche Kriterien der Be-
wertung angemessen sind, soll erarbeitet und diskutiert werden. Durch kooperative Lernformen kann

9



die individuelle Lange der Sprechsequenzen einzelner Schuler und die kommunikative Interaktion im
Unterricht wesentlich gesteigert werden, hierzu sollen schuleraktivierende Methoden ausprobiert wer-
den. Zur EinfGhrung der Sprechprufungen werden Prufungen simuliert, die Rolle von Prufer und Proto-
kollant eingehend erdrtert und der Umgang mit den Bewertungsrastern geubt.

3.3 Leistungsfeststellung und -bewertung im kompetenzorientierten Englischunterricht

Das Kerncurriculum stellt klare Kriterien fur die inhaltliche Gestaltung von zu bewertenden schriftlichen
Arbeiten auf. Wie diese im Unterricht mit duRerer (IGS und KGS) und innerer Fachleistungsdifferenzie-
rung (IGS auf Antrag in Jg.7/8) umgesetzt werden kdnnen, wird beispielhaft dargestellt. Wie mundliche
und fachspezifische Leistungen beobachtet, begleitet, bewertet und evaluiert (self assessment, peer as-
sessment, teacher assessment) werden konnen, soll kritisch reflektiert werden.

3.4 Integrating global issues in the creative English language classroom

41

4.2

Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) ist Teil der Landerinitiative Niedersachsens zur Umsetzung
der Agenda 2030, bei der es darum geht, die 17 von der UN festgelegten Entwicklungsziele (global
goals/sustainable development goals) zu erreichen, indem sie auf schulischer Ebene implementiert
werden. Wie man im Englischunterricht mit kleinen Unterrichtssequenzen Bewusstsein fur die Notwen-
digkeit der Auseinandersetzung mit diesen SDGs und Handlungsperspektiven schaffen kann, soll aufge-
zeigt und an Unterrichtsbeispielen erladutert werden. DarUber hinaus werden die Unterrichtsbeispiele aus
dem Orientierungsrahmen fur den Lernbereich Globale Entwicklung nach facherverbindenden oder fa-
cherubergreifenden Moglichkeiten des projektartigen Arbeitens an Gesamtschulen untersucht.

2. Fremdsprache

Mundlichkeit: Die Sprechprufung — Sprechen im Unterricht — die mundliche Prufung
(P4)

Mundliche Ausdrucksfahigkeit, Prasentationskompetenz und Diskursfahigkeit haben fur die Vorbereitung
der Schulerinnen und Schuler auf Beruf und Studium einen hohen Stellenwert, unter anderen deshalb
ist die Starkung der mundlichen Ausdrucksfahigkeit auch ein Schwerpunkt des Fremdsprachenunter-
richts und Schulerinnen und Schuler sollen hier die Gelegenheit erhalten, die Kompetenz Sprechen sys-
tematisch auszubauen und zu erproben. Die neuen Kerncurricula der modernen Fremdsprachen fur die
Sekundarstufe 1 betonen den hohen Stellenwert der Kompetenz Sprechen im modernen Fremdspra-
chenunterricht. Pro Doppeljahrgang ist eine der schriftlichen Lernkontrollen als Sprechprufung durchzu-
fuhren.

Fragen der Organisation, DurchfUhrung und Bewertung von Sprechprufungen werden besprochen und
praktisch geubt. Aullerdem werden schuleraktivierende Methoden vorgestellt und erprobt, die dem ein-
zelnen Schuler mehr Sprechanteile im Unterricht ermoglichen. Letztlich soll auch die thematisch orien-
tierte, mundliche Prufung (P4) im Rahmen des Sekundarabschlusses in Jahrgang 10 thematisiert wer-
den.

Kompetenzorientierung Leistungsfeststellung und —bewertung

Ein kompetenzorientierter Fremdsprachenunterricht erfordert komplexe Aufgaben, die den Schulerin-
nen und Schulern Raum fur selbststandiges Handeln geben. Kompetenzorientierte Leistungsuberpru-
fungen mit transparenten Beurteilungskriterien verbinden die Einschatzung durch die Lehrenden mit der
Selbstreflexion und -bewertung durch die Schulerinnen und Schuler.
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Die neuen Kerncurricula der modernen Fremdsprachen fur die Sekundarstufe 1 geben sehr konkrete
Hinweise zur Konzeption und Bewertung kompetenzorientierter Lernaufgaben und Leistungstberpru-
fungen.

Neben der Betrachtung der Merkmale kompetenzorientierter Aufgaben sollen Bewertungsraster und
Checklisten fur die kommunikativen Fertigkeiten vorgestellt werden, die auch unter dem Aspekt der in-
neren Leistungsdifferenzierung kritisch reflektiert werden.

Innere Differenzierung im Unterricht der Zweite Fremdsprache

In den neuen Kerncurricula der modernen Fremdsprachen fur die Sekundarstufe 1 der IGS ist eine Diffe-
renzierung im Hinblick auf die unterschiedlichen zu erreichenden Schulabschlisse an der Gesamtschu-
le vorgesehen. Welche Vorgaben gibt es? Wie kann die Differenzierung im kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterricht der Zweiten Fremdsprache umgesetzt werden? Beispielhaft werden Moglich-
keiten vorgestellt, wie eine Differenzierung gelingen kann. Aulierdem wird die Konzeption differenzierter
Leistungsuberprufungen und —bewertungen thematisiert.

Gesellschaftslehre

Fremdenfeindlichkeit, Rechtspopulismus und Rechtsextremismus in Deutschland

Pegida-Demonstrationen in Dresden, Zunahme von Hass und Gewalt gegentber Auslandern und
Brandanschlage auf Fluchtlingsheime zeigen, dass eine fruhzeitige Auseinandersetzung mit fremden-
feindlichen Einstellungen in unserer Gesellschaft schon in der Schule beginnen muss. Wir wollen uns
mit Gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit (GMF), Rechtspopulismus am Beispiel der AFD und
Rechtextremismus beschaftigen. Aber was ist Rechtsextremismus eigentlich und wie unterscheidet er
sich von Rechtspopulismus? Was kdnnen wir tun, um rechtspopulistischen Phanomenen entgegentre-
ten zu kdnnen? In Workshops sollen verschiedene Vorschlage fur den Unterricht in der Schule entwi-
ckelt werden.

"Kein Mensch ist illegal!” - Zuwanderung, Flucht und Asyl als Herausforderung globaler
Migration

Migration von Menschen ist seit jeher ein zentrales Thema gesellschaftlicher Veranderungen. Aber auch
in Zukunft wird Migration ein zentrales Thema bleiben, welches die Gesellschaft vor grolie Herausfor-
derungen stellt. Wir werden uns naher mit den Ursachen der Migration, die oft politisch und wirtschaft-
lich begrundet sind, beschaftigen. Dabei werden auch Fragen des gesellschaftlichen Schutzes von
Fluchtlingen, der Asylpolitik und der Einwanderungspolitik Europas bearbeitet. DarUber hinaus wollen
wir uns ebenso auf die Suche nach politischen Ansatzen fur ein menschenwurdiges System als auch
um Bedingungen einer Willkommens- und Anerkennungskultur und Integration auf kommunaler und
nationaler Ebene machen.

Lernen in Zeiten der Globalisierung - Entwicklung von facherubergreifenden Projekten

Die Globalisierung ist ein zentraler Gegenstand nicht nur des Gesellschaftslehre- Unterrichts. Es geht
um die Erarbeitung von fachertbergreifenden Vorhaben. Die Projekte sollen das selbstbestimmte und
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das verantwortliche Handeln von Schulerinnen und Schulern in einer globalisierten Welt fordern. Fol-
gende Fragen wollen wir nachgehen:

e Wie kann Lernen in Zeiten der Globalisierung stattfinden?

e Wie muss Schule auf die immer komplexer werdenden Herausforderungen einer globalisierten
Welt reagieren?

e Wie muss Unterricht gestaltet werden, damit sich Jugendliche selbststandig ein Urteil uber Lan-
dergrenzen uberschreitende Beziehungen vielfaltiger Art bilden kdnnen?

e Welche Einflussnahme hat der Einzelne auf das nationale und globale Geschehen?

Im Rahmen einer 6konomischen, dkologischen, kulturellen, politischen und auch technischen Bildung
sollen Antworten auf die gestellten Fragen gesucht werden.

Unterrichtsentwicklung im Fach GL: Didaktische Prinzipien

Didaktische Prinzipen: Problemorientierung, Konfliktorientierung, Handlungsorientierung, Schulerorien-
tierung

Im GL-Unterricht sollen die Lehrerinnen und Lehrer Themen auswahlen, die auf grundlegende oder
fundamentale Probleme verweisen. Diese Herausforderungen oder Schlusselprobleme beruhren die
Existenz der Menschen; von der Bewaltigung der Herausforderungen oder Schlusselprobleme hangt
das zukunftige Leben der Menschen ab. Fur die Schulerinnen und Schuler bedeutet solch ein Problem-
verstandnis, dass sie im Laufe ihrer Schulzeit neben innenpolitischen Vorgangen immer auch nach glo-
balen und fur Menschen existenziellen Zusammenhangen fragen (mussen).

Sie sollen zum Nachdenken gebracht werden, um das ,Probleme-Ldsen” als gemeinsame Aufgabe, als
Herausforderung fur Gegenwart und Zukunft zu verstehen.

Methodisch geht z. B. die Lehrerin oder der Lehrer so vor, dass sie/er zunachst das Problem (Realitat der
Ausgangslage) in den Wahrnehmungshorizont der Schulerinnen und Schuler ruckt. Das Thema soll sie
als Menschen berthren, damit sie Druck verspuren und eine Losung suchen wollen.

Entdecken die Schulerinnen und Schuler, dass sie durch Denken Antworten auf Fragen bzw. Losungen
fur Probleme finden k&nnen, so wachst ihr Selbstvertrauen. Sie gewinnen innere Unabhangigkeit und
eine positive Einstellung zum selbststandigen Denken. Langfristig kann so die Bereitschaft zum selbst-
standigen Urteilen und Handeln gefordert werden.

Verschiedene didaktische Prinzipien sollen vorgestellt, beispielhaft erprobt und kritisch diskutiert wer-
den.

Kunst

Methoden der Bildanalyse — kreativer Umgang mit Bildern

Der Umgang mit Bildern wird schwerpunktmaliig unter formsprachlichen Gesichtspunkten an beispiel-
haften Werken vorgestellt und in eigenen praktischen Ubungen methodisch variationsreich erprobt. Ziel
ist Methodenkenntnis einer nachweisenden Werkbetrachtung.
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Den Ubergang in die gymnasiale Oberstufe gestalten

Beim Ubergang in die gymnasiale Oberstufe kommt der Einfihrungsphase besondere Bedeutung zu.
Dort werden fachbezogene sowie uberfachliche Kompetenzen als Grundlage fur die Arbeit in der Quali-
fikationsphase entwickelt, unterschiedliche Lernvoraussetzungen berucksichtigt und Potenziale weiter
entfaltet.

Diese Fortbildung legt den Schwerpunkt auf die didaktische und methodische Reflexion der Unter-
richtsgestaltung in der Einfuhrungsphase auf der Grundlage der Kerncurricula fur Kunst.

Kunst unterrichten konkret

Methoden der Produktion und Rezeption, Reflexion und Prasentation werden anhand von Modulen
zum kompetenzorientierten Unterricht veranschaulicht. Die Beispiele beziehen sich auf das 2016 vo-
raussichtlich in Kraft tretende weiter entwickelte Kerncurriculum Kunst SI.

6.3* Eine Variation dieser Veranstaltung ist fur Kolleginnen und Kollegen abrufbar, die noch wenig Er-
fahrung im Fachunterricht Kunst gesammelt haben.

Netzwerke Kunst und Musik an Gesamtschulen: Filmproduktion sowie didaktische Re-
flexion (aktueller) Film-Gestaltungen in Musik und Kunst

1. Dimensionen der Rezeption: Musikalische Filmanalyse anhand des Filmkanons, Suspence, Hommage.
2. Werkzeuge der Produktion: Montage anhand des Filmkanons, Storyboard, Blobmotion.
3. Genre und Formate: Handyfilm, Werbung, Trickfilm, Experimentalfilm, Musikvideo.

Von der Praxis bis zur analytischen Reflexion: Die Teilnehmenden erkennen und nutzen die vielfaltigen
Zugangsweisen zum Thema "Film" in Kunst und Musik sowie deren Verbindungen als Chance fur die
fachdidaktischen Diskussionen der Fachgruppen in den Gesamtschulen. Die Fachbereichsleitungen und
Fachobleute kdnnen den fachlichen Diskurs inhaltlich und didaktisch leiten sowie die konkrete Erstel-
lung von Unterrichtseinheiten initiieren. 18. und 19. Oktober 2017

Musik

Netzwerke Kunst und Musik an Gesamtschulen: Filmproduktion sowie didaktische Re-
flexion (aktueller) Film-Gestaltungen in Musik und Kunst

1. Dimensionen der Rezeption: Musikalische Filmanalyse anhand des Filmkanons, Suspence, Hommage.
2. Werkzeuge der Produktion: Montage anhand des Filmkanons, Storyboard, Blobmotion.
3. Genre und Formate: Handyfilm, Werbung, Trickfilm, Experimentalfilm, Musikvideo.

Von der Praxis bis zur analytischen Reflexion: Die Teilnehmenden erkennen und nutzen die vielfaltigen
Zugangsweisen zum Thema "Film" in Kunst und Musik sowie deren Verbindungen als Chance fur die
fachdidaktischen Diskussionen der Fachgruppen in den Gesamtschulen. Die Fachbereichsleitungen und
Fachobleute kdnnen den fachlichen Diskurs inhaltlich und didaktisch leiten sowie die konkrete Erstel-
lung von Unterrichtseinheiten initiieren. 18. und 19. Oktober 2017
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7.2

7.3

8.1

8.2

Den Ubergang in die gymnasiale Oberstufe gestalten

Beim Ubergang in die gymnasiale Oberstufe kommt der EinfUhrungsphase besondere Bedeutung zu.
Dort werden fachbezogene sowie uberfachliche Kompetenzen als Grundlage fur die Arbeit in der Quali-
fikationsphase entwickelt, unterschiedliche Lernvoraussetzungen berucksichtigt und Potenziale weiter
entfaltet.

Diese Fortbildung legt den Schwerpunkt auf die didaktische und methodische Reflexion der Unter-
richtsgestaltung in der EinfGhrungsphase auf der Grundlage der aktuellen Kerncurricula fUr Musik sowie
der VO-GO.

Unterrichtsentwicklung mit dem Kerncurriculum

Die Planung von Musikunterricht kann durch das neue Kerncurriculum fur die Schuljahrgange 5 bis 10
weiterfUhrende Impulse erfahren. Insbesondere bei der Neukonzeption oder Weiterentwicklung von
Unterrichtseinheiten fur heterogene Lerngruppen werden zentrale Aspekte benannt:

e Differenzierung durch vielfaltige Handlungseben,

o Selbstgesteuerte Lernprozesse — auch unter Einbeziehung digitaler Medien
e Methoden zur Reflexion von Lernprozessen

e Unterschiedliche Moglichkeiten der Leistungsruckmeldung

Diese Fortbildung unterstutzt die Fachgruppen bei inrer Aufgabe den schuleigenen Arbeitsplan standig
weiterzuentwickeln.

Mathematik

Einsatz von Software im Mathematikunterricht

Immer mehr Schulen nutzen Notebook, Netbooks oder Tablets im Unterricht. Welche Moglichkeiten
bietet die Software fUr den Mathematikunterricht und wo kann man sie gewinnbringend einsetzen? Die
Fortbildung soll an konkreten Beispielen den Vor- und Nachteil des Einsatzes aufzeigen. Hierzu kénnen
je nach zeitlichem Umfang verschiedene Schwerpunkte gewahlt werden:

e Dynamische Geometrie Software (DynaGeo Euklid oder Geogebra)
e [Finstieg in die Funktionsanalyse mit Geogebra (lineare und guadratische Funktionen)
o Vertiefende Funktionsuntersuchungen mit Geogebra (quadratische- und Wachstumsfunktionen)

¢ Nutzung von Tabellenkalkulationssoftware (Zinsrechnung, Statistik)

Innere Differenzierung im Mathematikunterricht

Jede Lerngruppe ist heterogen. Mallnahmen der inneren Differenzierung sollten daher fundamentaler
Bestandteil jedes Mathematikunterrichts sein. Dabei sind diese MalRnahmen keineswegs nur fur leis-
tungsschwachere Schulerinnen und Schuler zu planen. Innere Differenzierung versteht sich immer als
Fordern und Fordern.

In der Fortbildung werden Formen der inneren Differenzierung vorstellt und beispielhaft Materialien zur
inneren Differenzierung erarbeitet.
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8.3

8.4

9.1

9.2

10

Funktionen

Die Behandlung von Funktionen im Unterricht ist eines der zeitlich umfangreichsten Themen in der Sek.
I'und spielt auch in der Sek. Il eine groRe Rolle. In dieser Fortbildung soll ein systematischer Ablauf Uber
Behandlung von Funktionen in der gesamten Sek. | gegeben werden. Es werden Verknupfungen zwi-
schen den einzelnen Themenbereichen gezogen und zentrale Vorstellungen thematisiert.

Kompetenzraster/Checklisten

Kompetenzraster oder auch Checklisten werden in immer mehr Schulen eingesetzt. Die Einsatzm&g-
lichkeiten reichen von einer Strukturierung der Ubungsphase bis hin zu einem schulerindividuellen Ler-
nen. Im Rahmen der Fortbildung sollen die verschiedenen Einsatzmoglichkeiten vorgestellt werden. Au-
Rerdem sollen konkret an einzelnen Checklisten gearbeitet und die moglichen Auswirkungen fur den
Unterricht diskutiert werden.

Naturwissenschaften

Aspekte zur Weiterentwicklung der Aufgabenkultur und innerer Differenzierung im Na-
turwissenschaftlichen Unterricht

Die Bildungsstandards, die neuen ECB an der IGS und die Kerncurricula fur die KGS enthalten die Ent-
wicklung verschiedener Kompetenzen bei unseren Schulerinnen und Schulern. Damit steht die Forde-
rung nach einer Veranderung der Unterrichtskultur im Raum.

Durch Verandern vorhandener Aufgaben zu offenen Aufgaben oder offeneren Aufgaben kommt es zu
neuen Herangehensweisen beim Losen dieser. Das Offnen von Aufgaben soll bei eigenen Aufgaben
,geubt” und ausprobiert werden und erste Erfahrungen bei der Abgabe von Verantwortung fur den
Lernerfolg ausgetauscht werden.

Bildungsstandards — Kerncurricula — Implementierung der Kerncurricula fur die natur-
wissenschaftlichen Facher

Was ist neu? Was kommt auf uns zu? Verandern die Kerncurricula den Unterricht? Erste Umsetzungs-
versuche der Kerncurricula in Anstaltsplane

Bei der Umsetzung der Kerncurricula in ein Schulcurriculum werden auf der Grundlage vorhandener
Planungsraster Kriterien und Inhalte gemeinsam erarbeitet werden.

Dabei soll ein Austausch daruber erfolgen, welche Themen und Unterrichtseinheiten sich zum Erwerb
von Kompetenzen eignen.

Evangelische Religion

10.1 Welches Schulbuch sollen wir einfUhren?

Neue Schulbucher und Arbeitshefte fUr den Religionsunterricht werden vorgestellt, anhand relevanter
Kriterien wie z.B. Elementarisierung, Kompetenzorientierung und Aufgabenkultur analysiert und Mog-
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10.3

11

11.1

11.2

11.3

11.4

lichkeiten ihres Einsatzes im Unterricht bedacht. AuRerdem wird gepruft, welche Schulblcher fur das
Fach ,Werte und Normen” ggf. in den Religionsunterricht einbezogen werden kénnen.

Auf dem Weg zu einer neuen Aufgabenkultur

Kompetenzorientierter Religionsunterricht braucht sinnvolle Lernaufgaben, die den Schulerinnen und
Schulern Raum fur selbststandiges Denken und Erkunden geben. Es werden kompetenzorientierte Un-
terrichtsbausteine und Aufgaben vorgestellt, diskutiert und weiterentwickelt. Kompetenzorientierte
Tests sind ebenfalls Gegenstand der Betrachtungen (in Zusammenarbeit mit dem Fachmoderator fur
Katholische Religion).

Der Religionsunterricht an unserer Schule - Kritische Bilanzierung und Perspektiven

fur die kunftige Arbeit
Dieses Angebot wird in enger Abstimmung mit den Fragen und Bedurfnissen der jeweiligen Schule
geplant und durchgefuhrt (in Zusammenarbeit mit dem Fachmoderator Kath. Religion).

Katholische Religion

Auf dem Weg zu einer neuen Aufgabenkultur

Kompetenzorientierter Religionsunterricht braucht komplexe Lernaufgaben, die den Schulerinnen und
Schulern Raum fur selbststandiges Denken und Erkunden geben. Es werden kompetenzorientierte Un-
terrichtsbausteine und Aufgaben vorgestellt, diskutiert und weiterentwickelt. Kompetenzorientierte Tests
sind ebenfalls Gegenstand der Betrachtungen (in Zusammenarbeit mit der Fachmoderatorin fur Evange-
lische Religion).

Okumenisches Lernen und interreligidser Dialog

Die Schulung der Dialogfahigkeit und Toleranz zwischen Angehdrigen unterschiedlicher Konfessionen,
Weltreligionen und Weltanschauungen ist zu einem Kernziel des Religionsunterrichts geworden. Die
Offnung des Religionsunterrichts flr Schulerinnen und Schuler unterschiedlicher religidser und weltan-
schaulicher Pragung (z.B. in Form der konfessionellen Kooperation) lasst diesen zu einem Experimen-
tierfeld eines solchen Dialogs werden. Dabei muss jedes Thema des Religionsunterrichts von seiner
dkumenischen Relevanz her (Okumene = den bewohnten Erdkreis betreffend) didaktisch strukturiert
werden. An ausgewahlten Unterrichtsbausteinen soll dieses in seiner Relevanz fur die Praxis verdeutlicht
werden (z.B. Thema: Gemeinschaft und Gemeinde).

Sterben, Tod und Trauer

Unterrichtsbausteine und ihr Einsatz

Sterben, Tod und Trauer sind unldsbar mit dem Leben und der Frage nach dessen Sinn verbunden. Der
Religionsunterricht muss daher deren Verdrangung die bewusste Konfrontation mit der Endlichkeit des
Lebens entgegensetzen, will er den Schulerinnen und Schulern ein Stuck weit Lebenshilfe sein. Dabei
stellt sich die Frage, wie das auf altersgemalie und einfUhlsame Weise geschehen kann, was voraussetzt,
dass sich die Lehrerinnen und Lehrer selbst intensiv dieser Thematik stellen. Die Auseinandersetzung mit
geeigneten Unterrichtsmaterialien und die Erstellung von Unterrichtsbausteinen stehen ebenfalls auf
dem Programm dieser Fortbildung.

Konzepte und Organisationsmodelle des Religionsunterrichts

An Gesamtschulen besteht der berechtigte Anspruch, die Schulerinnen und Schuler bei der Auseinan-
dersetzung mit religidsen und weltanschaulichen Fragen nicht voneinander zu trennen, sondern in ihrer
Heterogenitat miteinander ins Gesprach zu bringen. Andererseits stehen die Schulen vor der Herausfor-
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derung, dem berechtigen Anspruch der Eltern gerecht zu werden, fur ihre Kinder zwischen den Fachern
Religion und Werte und Normen entscheiden zu durfen. In diesem Fortbildungsangebot wird ausgelo-
tet, wie die jeweilige Schule mit diesem Dilemma sinnvoll umgehen kann (in Zusammenarbeit mit der
Fachmoderatorin Ev. Religion)

Sport und Ganztag

Kompetenzorientierter Sportunterricht

Vor einigen Jahren sind in Niedersachsen die traditionellen Lehrplane in allen Unterrichtsfachern durch
Kerncurricula ersetzt worden, also auch im Fach Sport. Verbunden war damit die EinfGhrung eines
kompetenzorientierten Sportunterrichts, der sich auf funf wesentliche didaktische Prinzipien des so ge-
nannten erziehenden Sportunterrichts mit seinem Doppelauftrag Entwicklungsféorderung durch Bewe-
gung, Spiel und Sport (Erziehung durch Sport) und ErschlieRung der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur
(Erziehung zum Sport) bezieht: Mehrperspektivitat, Handlungsorientierung, Reflexion, Verstandigung
und Wertorientierung. Wie diese Prinzipien in kompetenzorientierte Unterrichtsvorhaben im Fach Sport
umgesetzt werden kdnnen, soll sowohl theoretisch erdrtert als auch praktisch erprobt werden. Dabei
geht es in erstem Schritt darum, sich das neue Niedersachsische Kerncurriculum Sport genauer anzu-
schauen, um zu verstehen, was eigentlich mit inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen sowie Be-
wegungsfeldern gemeint ist. In einem zweiten Schritt wird dann exemplarisch aufgezeigt, wie Kompe-
tenzen in der konkreten Unterrichtspraxis von Schulerinnen und Schulern erworben werden konnen.

Inklusion im Schulsport
Inklusion ist derzeit das beherrschende Thema im Bildungswesen. Die generelle Frage lautet: Wie kdn-
nen alle Schulerinnen und Schuler mit ihren unterschiedlichen Voraussetzungen bzw. Schulerinnen und
Schuler mit und ohne Forderbedarf gemeinsam unterrichtet werden? Der Schulsport bietet hier eine
ganze Reihe von erprobten und praktikablen Méoglichkeiten, wie dies gelingen kann. Dabei stehen drei
grundsatzliche Uberlegungen im Mittelpunkt aller weiteren didaktischen und methodischen Entschei-
dungen:

e Alle Schulerinnen und Schuler durfen mitmachen,

e niemand wird ausgegrenzt und

e eswird gemeinsam gelernt, getbt und trainiert!
Dies gelingt jedoch nur dann, wenn im Sportunterricht mit binnendifferenzierenden MaRnahmen gear-
beitet wird, um das unterschiedliche Entwicklungs- und Leistungsniveau der Schulerinnen und Schuler
zu berucksichtigen. Dazu bedarf es eines abwechslungsreichen Unterrichtsangebots sowie verschiede-
ner Lehr- und Lernformen, um der Heterogenitat der Schulerinnen und Schuler gerecht zu werden.

Bewegung, Spiel und Sport in der Ganztagsschule

Die Ganztagsschule darf keine verlangerte Halbtagsschule sein! Vielmehr sollte sie sich zu einer ,richti-
gen” Ganztagsschule entwickeln, im besten Fall zu einer voll gebundenen Ganztagsschule. Damit erhalt
auch das Thema Bewegung, Spiel und Sport eine immer groRer werdende Bedeutung, da diese Ele-
mente zentrale Bestandteile der konzeptionellen Entwicklungsarbeit von Ganztagsschulen sind — so-
wohl im unterrichtlichen als auch im auRerunterrichtlichen Bereich. Man denke beispielsweise nur an
die zahlreichen Schulsport-Arbeitsgemeinschaften, obligatorischen Sportveranstaltungen wahrend des
Schuljahres oder die in anderen Unterrichtsfachern eingefuhrten MaRnahmen zur Bewegten Schule.
Damit der Entwicklungsprozess zu einer bewegten Ganztagsschule gelingen kann, bedarf es einer sorg-
faltigen Analyse und Evaluation der bisherigen bzw. geplanten Mallnahmen:
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e Inhalte und Ziele des Ganztagskonzeptes

e Einsatzmoglichkeiten und Arbeitsbedingungen von Lehrkraften, padagogischen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern, Schulsport-Assistenten und weiteren Kooperationspartnern

e Zeitplane zur Rhythmisierung von Stundenplanen, Tages-, Wochen- und Schuljahresverlaufen

e Raumangebot, Raumausstattungen, Raumbelegungsplane, AulRenanlagen, Mehrfach- und
Mehrzwecknutzungen

o Kommunikationsmoglichkeiten uber Aushange, Broschuren, Durchsagen und Handreichungen

o Verpflegungsangebote in Mensa, Cafeteria und Kiosk
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lydia.rose@nlschb.de

IGS Helene-Lange-Schule Oldenburg
Marschweg 38

26122 Oldenburg

Tel: 0441.95016-11 *Fax: 0441.95016-36

INGA ETTELT

inga.ettelt@nlschb.de
IGS Rodenberg
Suntalstral3e 19
31552 Rodenberg
Tel.: 05723.9462-0
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E-Mail:

Schulanschrift

2. FREMDSPRACHE
E-Mail:

Schulanschrift

GESELLSCHAFTSLEHRE /GSW
E-Mail:
Schulanschrift

E-Mail:
Schulanschrift

KUNST
E-Mail:
Schulanschrift

SUSANNE QUANDT

susanne.quandt@nlschb.de

KGS Hambergen

Schulstr. 4

27729 Hambergen

Tel 04793. 432400 * Fax: 04793.8775

KIM-ARETH FRENZEL
kim.frenzel@nlschb.de

IGS Luneburg
Graf-Schenk-von-Stauffenberg-Stralie 1
21337 Luneburg

Tel.: 04131.309-7300 oder -7310

Fax: 04131.309-7311

GUNTHER GRAF
graf.hamma@nlschb.de
IGS Delmenhorst
Pestalozzistralte 88
27749 Delmenhorst
Tel.: 04221.71003

ERICH VON HOFE

erich.von-hofe@nlschb.de
IGS Osterholz-Scharmbeck
Mensingstralie 56

27711 Osterholz-Scharmbeck
Tel.: 04791.9615100

MARITA KRUTZKAMP
marita.kruetzkampa@nlschb.de

IGS Aurich-West

Am Schulzentrum

26605 Aurich

Tel.:04941.60090 * Fax: 04941.67064
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MUSIK
E-Mail:
Schulanschrift

MATHEMATIK
E-Mail:
Web:
Schulanschrift

E-Mail:
Schulanschrift

NATURWISSENSCHAFTEN
E-Mail:
Schulanschrift

E-Mail:
Schulanschrift

EVANGELISCHE RELIGION
E-Mail:
Schulanschrift
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FELIX GOLTERMANN
felix.goltermann@nlschb.de

IGS Franzsches Feld

Grunewaldstr. 12

38104 Braunschweig

Tel: 0531.470.5850 * Fax:0531.470.5855

DR. DIRK TONNIES

dirk.toennies@nlschb.de
www.fachmoderator-mathematik.de

IGS List

Rontgenstr. 6

30163 Hannover

Tel: 0511.16844577 * Fax: 0511.16844315

CLAUDIA WEBER
claudia.Weber@nlschb.de

IGS Franzsches Feld

Grunewaldstr. 12

38104 Braunschweig

Tel: 0531.470.5850 * Fax:0531.470.5855

UTE ASSMANN
ute.assmann@nlschb.de

IGS Muhlenberg

Muhlenberger Markt 1

30457 Hannover

Tel: 0511.16849511 * Fax: 0511.1689518

DR. ANDREAS FISCHER

Andreas.fischer@nlschb.de
KGS Neustadt

Leinstr. 85

31535 Neustadt a. Rbge.
Tel.: 05032.95220

DR. CHRISTINE LEHMANN
christine.lehmann2@nlschb.de

IGS Franzsches Feld

Grunewaldstr. 12

38104 Braunschweig

Tel: 0531.470.5850 * Fax:0531.470.5855



KATHOLISCHE RELIGION
E-Mail:
Schulanschrift

SPORT / GANZTAG
E-Mail:
Schulanschrift
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MARTIN SCHMIDT-KORTENBUSCH
martin.schmidt-kortenbusch@nlschb.de
IGS Franzsches Feld

GrUnewaldstr. 12

38104 Braunschweig

Tel: 0531.470.5850 * Fax:0531.470.5855

DR. DANIEL MOLLENBECK
daniel.moellenbeck@nschlb.de
IGS Langenhagen

Konrad-Adenauer-Str. 21-23
30853 Langenhagen

Telefon: 0511.73079640 * Fax: 0511.73079685



